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Η ηθική ως έννοια διαχρονική αλλά και επίκαιρη σχετίζεται με τη συμπερι​φορά του ανθρώπου στο άμεσο και ευ​ρύτερο περιβάλλον, με τις στάσεις ζωής του και με την ιδιοπροσωπία του, και μάλιστα όπως αυτά διαμορφώνονται σταδιακά από τη στιγμή της σύλληψης μέχρι και το βαθύ γήρας . Έτσι, ως ηθική αγωγή νοείται η προσφερόμενη στα παι​διά και στους εφήβους βοήθεια αναφο​ρικά με τους προσανατολισμούς της συ​μπεριφοράς τους. Η συμπεριφορά, βέ​βαια, του ανθρώπου στηρίζεται σε κανό​νες και αξίες που διαμορφώνονται με βάση τις ιστορικές - κοινωνικές συνθή​κες. Ο ανθρίηπος έρχεται αντιμέτωπος με ήθη που αποτελούν εμπειρίες άλλων ε​ποχών.
Στην ηθική αγωγή των παιδιών και των εφήβων λαμβάνονται υπόψη διάφο​ρες παράμετροι, όπως λ.χ. τα πολυάριθ​μα κοινωνικά προβλήματα και οι πολλα​πλές κοινωνικές απαιτήσεις που απαι​τούν την ηθική αγωγή των νέων. Οι πα​ράμετροι αυτές σχετίζονται με τις δυνα​τότητες που έχει το παιδί ή ο έφηβος ως υποκείμενο της ηθικής αγωγής.
Η έννοια της ηθικής αγωγής σχετίζε​ται με τις έννοιες της κοινωνικής αγω​γής, της ηθικής μόρφωσης και της Οι​κουμενικής παιδείας. Ως προς την ηθική μόρφωση σημειώνουμε πως αυτή στρέ​φεται στον ίδιο τον άνθρωπο, αφού συμ​βάλει στην ανακάλυψη από τον ίδιο αυ​τού που κρύβεται μέσα του, το οποίο ως φως είναι ανάγκη να τον οδηγεί. Η Οι-

κουμενική Παιδεία νοείται ως συστημα​τική παροχή γνώσεων που στοχεύουν στην πνευματική άνοδο του ανθρώπου ως αποτέλεσμα της διαδικασίας της μά​θησης. Κατά συνέπεια, η Οικουμενική Παιδεία δεν σχετίζεται μονομερώς με τη γνωστική κατάρτιση, αλλά και με την εμπειρική διαδικασία, η οποία συνδέεται με την πνευ-ματική και ηθική καλλιέρ​γεια του νέου ανθρώπου. Ως προς την Οικουμενική Παιδεία φαίνεται να γίνεται δεκτό ότι αυτή ασχολείται με προβλήμα​τα που ξεπερνούν τα εθνικά σύνορα, όπως επίσης με την κατανόηση και την εκτίμηση των ανθρώπων γενικά, ανεξάρ​τητα από το χρώμα, τη φυλή, τη γλώσ-σα, τη θρησκεία, τον πολιτισμό. Αυτό σημαίνει πως σκοπός της παιδείας είναι η καλλιέργεια του οικουμενικού ανθρώ​που και πως αυτόν τον σκοπό καλείται να πραγματώσει το σχολείο.
Στον δικό μας χώρο η προσφερόμενη στους μαθητές ηθική αγωγή φέρει τον αξιολογικό προσανατολισμό της ελλη​νορθόδοξης παράδοσης και ζωής και του πνευματικού πλούτου που αυτή εκφρά​ζει. Η ενλόγω παράδοση διασώθηκε από τους αγωνιστές ραγιάδες προπάτορές μας. αφού οι ίδιοι «περιήλθαν.... θλιβό-μενοι, κακοοχούμενοι.... εν ερημίαις ύα-νώμενοι και όρεσι και σπηλώοις mi ταις οπαίς της γης», προτιμώντας τον σταυρό και τη θυσία παρά την άνετη ζωή με το να τουρκέψουν. Και αυτό το κατάφεραν μένοντας ενταγμένοι στο σώμα της Ορ​θόδοξης Καθολικής Εκκλησίας, η οποία
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κράτησε για το γένος μας ζωντανή τη γλώσσα, την ιστορία του και την ιδιο-προσωπία των μελών του. Η ίδια η ηθική αγωγή συντελεί, ώστε οι μαθητές να οι​κειοποιηθούν τα εφόδια για την ανάγνω​ση της καθημερινής τους ζωής, της δυ​ναμικής ανέλιξης της κοινωνίας και του ενδιαφέροντος τους για όλη τη ζωή στην οριζόντια και κατακόρυφη της διάσταση. Έτσι, η ηθική αγωγή συμβάλλει στην ολοκλήρωση της προσωπικότητας των μαθητών, προσφέροντας σ' αυτούς τις προϋποθέσεις εκείνες που βοηθούν στην ανάδειξη της κάθε εργασίας όχι ως μέ​σου ικανοποίησης ατομικών αναγκών, αλλά ως λειτουργήματος και διακονίας του άλλου και ολόκληρης της κτίσης. Η ίδια όχι μόνο δεν αποσπά τις διαφορές μεταξύ των ανθρώπων στο όνομα μιας δήθεν αντιρατσιστικής ιδεολογίας, αλλά αντίθετα τις προβάλλει ως εκφάνσεις της ιδιοπροσωπίας του συγκεκριμένου αν​θρώπου και της κοινωνίας που αυτό ανήκει. Επομένως, στον δικό μας χώρο η ηθική αγωγή ταυτίζεται με ό,τι σήμερα Εκφράζεται με τον όρο Οικουμενική Παιδεία.
Η ηθική αγωγή και η ηθική μόρφωση οδηγούν στην ηθική δράση. Οι ηθικές καταβολές του ανθρώπου, οι οποίες μορφοποιούνται και ολοκληρώνονται με τη διαδικασία της αγωγής, οδηγούν σε συγκεκριμένες δραστηριότητες. Οι τε​λευταίες μαθαίνονται προτού το παιδί αναγνωρίσει την ηθική σημασία τους. Παράλληλα, με την αξιολόγηση τους το παιδί ή ο έφηβος μπορεί να διακρίνει ποιες από αυτές πρέπει να ενεργοποιήσει

και ποιες να περιορίσει, αφού μαθαίνει να τις κρίνει ως «κσΐές» ή «κακές».
Όλα τα παραπάνω επηρεάζουν άμεσα το χώρο της υποχρεωτικής εκπαίδευ​σης των μαθητών, όπου γίνεται λόγος για την παροχή σ' αυτούς δυνατοτήτων κριτικής σκέψης, υπεύθυνης ενέργειας, δημιουργικής ενασχόλησης, καλλιέρ​γειας της ανεκτικότητας, του σεβασμού των άλλων, της ειρηνικής διάθεσης, της βίωσης αξιών, της ετοιμότητας για πολι​τική και πολιτιστική υπευθυνότητα και της ευαισθητοποίησης για τα δικαιώματα και τις υποχρεώσεις τους. Όλη αυτή η προβληματική δεν αφορά τους σκοπούς ενός μόνο μαθήματος, όπως λ.χ. είναι το μάθημα των Θρησκευτικών. Είναι πα​ρούσα σε όλους τους σκοπούς των επι​μέρους μαθημάτων και των Αναλυτικών προγραμμάτων της Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης. Κατά συνέπεια, μπορούμε να υποστηρίξουμε πως στο μεγαλύτερο ποσοστό η σκοποθεσία όλων των μαθημάτων είναι ηθικά προσανατολισμένη.
Η πλουραλιστική κοινωνία, στην ο​ποία ζούμε, δεν μπορεί να αντιμετωπίζε​ται συγκρητιστικά. Έτσι, η καλλιέργεια της ηθικής σκέψης και ηθικής κρίσης, λόγω του πλουραλισμού της κοινωνίας μας, δεν μπορούν να χαρακτηριστούν από «απόλυτη ουδετερότητα» με τη δι​καιολογία πως εξυπηρετείται με αυτόν τον τρόπο ο πλουραλισμός και η ανεκτι​κότητα. Ως προς το τελευταίο η διαφο​ρετικότητα δεν δηλώνει και κατάργηση ή συρρίκνωση της ανεκτικότητας. Οι ε​μπειρίες, οι οποίες χρησιμοποιούνται σε κάθε μάθημα για την καλλιέργεια της
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ηθικής σκέψης και κρίσης, δεν είναι αό​ριστες, αντλούνται από συγκεκριμένο περιβάλλον. Έτσι, μιλώντας για αξίες, η επιλογή, η προτίμηση, και το περιεχόμε​νο τους σχετίζονται με την περιρρέουσα ατμόσφαιρα. Οι χειρισμοί, οι οποίοι στο​χεύουν στην υποβοήθηση της διαμόρ​φωσης της προσωπικότητας των ανθρώ​πων, προϋποθέτουν συμφωνία με ορι​σμένη ηθική. Κατά συνέπεια, μπορεί ο σκοπός της ηθικής αγωγής να είναι η υποβοήθηση των παιδιών και των εφή​βων να αποκτήσουν την ικανότητα, τα προσόντα και τις γνώσεις, προκειμένου να παίρνουν λογικά ηθικές αποφάσεις, όμως, επειδή στο τι είναι ηθικό δεν υ​πάρχει ομοφωνία, αφού παρατηρείται διαφοροποίηση στις ηθικές αρχές τις οποίες ο καθένας πρεσβεύει, ο ηθικά διαπαιδαγωγούμενος άνθρωπος διαφέρει από κοινωνία σε κοινωνία και από εποχή σε εποχή.
Η προσπάθεια για «ουδέτερη» αντιμε​τώπιση ηθικών προβλημάτων και «ουδέ​τερη» θεώρηση αξιών δημιουργεί κυρίως στους εφήβους αφύσικες συμπεριφορές και εκδηλώσεις, όπως και καταστάσεις απελπισίας, οι οποίες δεν είναι απόρροια ψυχοπνευματικών διαταραχών αλλά καρπός σύγχυσης στην οποία βρίσκονται οι άνθρωποι, όταν καλούνται να αντιμε​τωπίσουν ηθικά προβλήματα και διλήμ​ματα χωρίς τη βίωση της ελπίδας εκεί​νης, η οποία είναι απαραίτητη για την αντιμετώπιση από τον καθένα των αν​θρώπινων αδυναμιών. Η άχρωμη ηθική επιρροή δημιουργεί καταστάσεις ανα​σφάλειας,    απάθειας,    απροσάρμοστης

συμπεριφοράς. Στη περίπτωση αυτή, εκτός από τη συγκρητιστική ηθική αγω​γή, σημαντικό ρόλο στην παρουσία απο​κλίνουσας ηθικής συμπεριφοράς στα παιδιά και τους εφήβους διαδραματίζει σημαντικό ρόλο ο τρόπος προσφοράς των αξιών ή των ηθικών κανόνων. Η καταπίεση και η εξωτερική επιβολή φέ​ρουν αντίθετα αποτελέσματα, ενώ η δια​πραγμάτευση θεμάτων ζωής με σεβασμό της προσωπικότητας και της ελεύθερης έκφρασης του ανθρώπου είναι θέμα πρώτης προτεραιότητας. Ασφαλώς, πά​νω από οποιοδήποτε τρόπο προσφοράς στο παιδί ή τον έφηβο ηθικών γνώσεων, σημαντικό ρόλο διαδραματίζει η προσω​πική μαρτυρία του φορέα αυτής της α​γωγής, η οποία εγγυάται την απαραίτητη δυναμικότητα και ζωτικότητα στη διαδι​κασία της ηθικής καλλιέργειας του ανα​πτυσσόμενου ανθρώπου.
Στον δικό μας χώρο προβάλλεται με έντεχνο τρόπο η άποψη ότι με τη χρι​στιανική αγωγή ασκείται μια πίεση στη φυσική ελευθερία του παιδιού και του εφήβου. Όμως, είναι σε θέση τα παιδιά μόνα τους, ως ελεύθερα και υπεύθυνα όντα, χωρίς κάποια εξωτερική παρέμβα​ση να διαμορφώσουν τον χαρακτήρα τους και απλά να μεγαλώσουν σύμφωνα με το δικό τους ένστικτο, έτσι ώστε να αποφεύγεται ο κίνδυνος να μεταδίδουμε στα παιδιά μας λάθη και προκαταλήψεις;
Οι απόψεις ότι οι ηθικές κρίσεις είναι θέμα αυθαίρετης προτίμησης και γνώ​μης, και άρα έξω από την επιστήμη, α​φού οι ηθικές αξίες ως υποκειμενικές δεν μπορούν να επαληθευθούν, φαίνεται να
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μην ευσταθούν, αφού οι ηθικές στάσεις είναι απόρροια της ανθρώπινης υπόστα​σης, η οποία λειτουργεί σε συγκεκριμένο κοινωνικό περιβάλλον. Παράλληλα, οι επιτυχίες της ανθρωπότητας αποτελούν συνδυασμό εσωτερικών παρορμήσεων εμπνευσμένων από συγκεκριμένο πολι​τισμό. Εκτός από το γεγονός ότι η επι​στημονική γνώση δεν ταυτίζεται πάντοτε με την όντως αλήθεια, η ανάπτυξη του πολιτισμού, ο οποίος αποτελεί πεδίο έ​ρευνας της επιστήμης, είναι απόρροια ηθικών αρχών που πηγάζουν από τον άνθρωπο.
Διερευνώντας την ηθική ανάπτυξη και αγωγή των παιδιών και των εφήβων, είναι ανάγκη να επισημανθούν και οι παρατηρούμενες αποκλίσεις στην ηθική και κοινωνική ανάπτυξη τους. Μ' αυτές κατά τρόπο συστηματικό ασχολείται ο κλάδος της Εξελικτικής Ψυχοπαθολογί​ας. Η αντικοινωνικότητα των παιδιών και xojv εφήβων φαίνεται να είναι απόρ​ροια στέρησης από τους ίδιους των ευ​καιριών κατανόησης της κοινωνικής ζω​ής. Παράλληλα, οι ηθικές αποκλίσεις, οι οποίες συνοδεύοΐ)ν τις απατηλές και δό​λιες περιβαλλοντικές παρεμβάσεις, οδη​γούν τον άνθρωπο όχι σε ομολογία και αναγνώριση του σφάλματος, αλλά σε βίαιες συμπεριφορές κατά άλλων προ​σώπων, οι οποίες στοχεύουν στη μετά​θεση της ευθύνης και στην ενοχική απε​λευθέρωση (Γέ.3,7-12). Απόρροια αυτής της κατάστασης είναι η από (.ιερούς του ανθρώπου δημιουργία για τον εαυτό του μιας πλαστής, ιδεατής εικόνας, την οποία και αγωνίζεται να προστατεύσει κατά το

αρχέτυπο της συμπεριφοράς του Αδάμ προς την Εύα και το Θεό.
Η πλαστή, ιδεατή εικόνα του ανθρώ​που αφορά στο σύνολο της ύπαρξης του και εξηγεί τις αλλοτριωμένες διανθρώπι-νες σχέσεις, τις οποίες παράγει και οι οποίες φέρουν εγκληματικό υπόβαθρο. Γι' αυτό δεν επιζητείται η ανιδιοτελής αγάπη προς τον πλησίον, αλλά η κατα​στροφή του. Ο θάνατος του Αβελ από τον Κάιν καθιστά έκδηλη την αλλοτριω​μένη διανθρώπινη σχέση, η οποία στηρί​ζεται στη βία και στο έγκλημα, που πολ​λές φορές φέρουν τον μανδύα του «κα​θωσπρεπισμού», τα προσωπεία της φιλί​ας ή της καλοσύνης. Όμως ο άνθρωπος δεν διστάζει, όταν του δίδεται η ευκαιρί​α, να καταφέρει στον πλησίον το βίαιο και καίριο πλήγμα.
Τα παραπάνω αιτιολογούν γιατί όσοι παρουσιάζουν αποκλίσεις στην ηθική και κοινωνική ζωή τους αναπτύσσουν απέναντι στις ηθικές απαγορεύσεις ένα μηχανισμό άμυνας, ο οποίος διακρίνεται: α) από την τάση μετατόπισης της ενοχής, ή τη διαστρεβλωμένη δικαιολόγηση (για την αντιγραφή στο διαγώνισμα δεν ευ​θύνεται ο μαθητής, αλλά ο καθηγητής, ο οποίος δεν έκανε καλή επιτήρηση), β) από την προσπάθεια εκλογίκευσης ή «ωραιοποίησης» της πραγματικότητας (ο βανδαλισμός στο σχολείο παρουσιάζεται ως παιδική ή εφηβική αταξία).
Η υποβοήθηση συνειδητοποίησης α​πό το παιδί και κυρίως από τον έφηβο του «συμπλέγματος τον Κάιν» αποτελεί βασική προϋπόθεση σπουδής και ανακά​λυψης του πραγματικού εαυτού του. Η βίαιη   συμπεριφορά  προς  τον  πλησίον
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ΘΕΑΤΡΙΚΗ ΠΑΙΔΕΙΑ
είναι βίαιη συμπεριφορά προς τον εαυτό μας και παράλληλα πηγή των παρατη​ρούμενων αποκλίσεων στην ηθική και κοινωνική ζωή.
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